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RESUMEN

La leyenda negra tiene repercusion en el ambito educativo, especialmente en la ensefianza secundaria.
De ahi que sea importante desmentirla y analizarla en profundidad, evitando falsedades y promoviendo
una educacion critica. Eso requiere modificar las metodologias y formas de evaluacion mas usuales en
Espafia. Dando protagonismo a los discentes y favoreciendo tareas cooperativas, asi como trabajo con
fuentes primarias. En este caso, los grabados de los siglos XVI y XVII permiten ir desmontando tépicos, a
fin de conseguir un mejor aprendizaje de la Historia Moderna en niveles educativos intermedios.
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The black legend has repercussions in the educational field, especially in secondary education. So it is
important to deny it and analyze it in depth, avoiding falsehoods and promoting a critical education. This
requires modifying the most common evaluation and methodologies and in Spain. Giving prominence
to students and favoring cooperative tasks, as well as working with primary sources. In this case, the
engravings from 16th and 17th centuries allow us to dismantle topics, in order to achieve a better learning
of Early Modern History at intermediate educational levels.
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“¢ Cual es la tarea del buen historiador? Procurar, si, como ideal, alcanzar la verdad,
pero sin perder nunca por el camino el sentido de la oportunidad y de la justicia”

Giorgio Bassani, El jardin de los Finzi-Contini

1. LALEYENDA NEGRA Y LA EDAD MODERNA EN ENSENANZA SECUNDARIA

La leyenda negra se ha convertido en un objeto de debate historiografico muy polarizado.? Su interés
es indudable, de ahi las numerosas publicaciones tanto de historiadores espafioles como de hispanistas ex-
tranjeros.® Sobre ella recaen todos los topicos negativos del imperialismo espafiol durante la Edad Moderna,
auspiciados por los enemigos de la Monarquia Hispanica (neerlandeses, ingleses, franceses), apoyados
mas tarde en las naciones latinoamericanas y Estados Unidos, y asumidos como propios por la sociedad
espanola. Esto ultimo es algo paraddjico y que alude a un escaso desarrollo identitario y una cultura acom-
plejada por el atraso secular. EI cambio brusco de imperio a nacion, sin un Estado fuerte,* con una sociedad
y educacion ancladas en la miseria, durante el siglo XIX y buena parte del XX, explica buena parte de estas
carencias.

A nivel educativo también supone una losa asumir las inexactitudes que, si bien en el terreno de la dis-
ciplina histérica comienzan a desmentirse, siguen afectando a niveles educativos iniciales e intermedios vy,
por ende, al conjunto de la sociedad. Ademas, los ambitos de educacién no formal e informal contribuyen
a propagar todo tipo de falacias, especialmente a través de productos de consumo audiovisual de dudoso
rigor histérico.

La pretension de este articulo es poner en valor los esfuerzos que, desde la didactica de las ciencias so-
ciales y, en particular, la ensefianza de la historia se viene haciendo para desmentir los topicos oscurantistas
sobre la historia de Espafa que, a su vez, es una historia universal, dado el caracter transnacional de sus
antiguos dominios. Las fuentes primarias y su uso en el aula de Educacion Secundaria y Bachillerato pueden
ayudar a desterrar esos mitos, no con un afan identitario o patriético, que no es ya la funcién de la ensefanza
de las ciencias sociales como ocurria en el siglo XIX, sino a fin de educar en valores civicos.® Y en particular
de ayudar a que los estudiantes tomen contacto con pequefios inicios a la investigacion, por medio de fuen-
tes primarias como la numismatica, la prensa y la literatura.® Comparando asi noticias, buscando sesgos

2 Maria Elvira ROCA BAREA, Imperiofobia y leyenda negra. Roma, Rusia, Estados Unidos y el Imperio espafiol, Madrid, Sirue-
la, 2016, 460 pp.; y su réplica José Luis VILLACANAS, Imperiofilia y el populismo nacional-catélico. Otra historia del imperio espafiol,
Madrid, Lengua de Trapo, 2019, 262 pp.

8 Julian JUDERIAS, La Leyenda Negra de Espafia, Madrid, La Esfera de los Libros, 2014 (1.2 ed. 1914), 470 pp.; William S.
MALTBY, La leyenda negra en Inglaterra: desarrollo del sentimiento antihispanico 1558-1660, México, Fondo de Cultura Econdmica,
1982, 181 pp.; Ricardo GARCIA CARCEL, La leyenda negra. Historia y opinién, Madrid, Alianza, 1998, 298 pp.; Ingrid SCHULZE SCH-
NEIDER, La leyenda negra de Esparia: propaganda en la guerra de Flandes (1566-1584), Madrid, Editorial Complutense, 2008, 179
pp.; Joseph PEREZ, La leyenda negra, Gadir, Madrid, 2009, 253 pp.; Ricardo GARCIA CARCEL, El demonio del Sur. La Leyenda Negra
de Felipe I, Madrid, Catedra, 2017, 464 pp.

4 José ALVAREZ JUNCO, Mater dolorosa. La idea de Espafia en el siglo XIX, Madrid, Taurus, 2001, 684 pp.

5 Joaquim PRATS, Concha FUENTES y Marta SABARIEGO, “La investigacion evaluativa de materiales didacticos para la edu-
cacion politica y ciudadana a través de contenidos historicos”, Revista Electrénica Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, vol.
22-2,2019, pp. 1-15.

6  Cosme J. GOMEZ CARRASCO y José Andrés PRIETO PRIETO, “Fuentes primarias, objetos y artefactos en la interpretacion
de la historia. Disefio y evaluacién de un taller de numismatica en Educacion Secundaria”, Didactica de las Ciencias Experimentales
y Sociales, vol. 31, 2016, pp. 5-22; José Andrés PRIETO PRIETO, “La novela de los siglos XVI y XVII como fuente primaria para el
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ideoldgicos e inexactitudes que se perpetuan también en manuales escolares de historia.” La tarea docente
consiste en guiar a los estudiantes para que, por medio de un papel activo, como “detectives” de la historia,
desmientan tal cantidad de bulos en torno a temas espinosos de la historia de Espafia y sus antiguas pose-
siones europeas Yy ultramarinas. No se trata de blanquear el pasado, ni de buscar una historia maniquea, es
decir convertir a los supuestos malos en buenos, sino de hacer balances y matizar, por medio de las pautas
dictadas por el pensamiento historico.® Asi pues, los ejercicios de empatia histérica, causalidad, perspectiva
histérica y relevancia histérica ayudan a formar ciudadanos criticos con la historia, las visiones idealizadas
(en sentido positivo 0 negativo) y los contenidos que se estudian de forma acritica.

En suma, los historiadores, aunque hagan grandes avances tienen dificil llegar al publico en general con
sus obras, a menudo limitadas a ambitos de especialistas. Sin embargo, los docentes de ensefianza secun-
daria tienen acceso a gran parte de la futura ciudadania y esta en su mano trasladar una historia critica, que
desde edades tempranas ensefie a formular hipétesis, buscar informacion, trabajar con fuentes primarias
y secundarias, asi como proponer alternativas y obtener conclusiones. Sabiendo que no existe una verdad
Unica, sino que cada investigador, condicionado por su época e ideologia va reconstruyendo la vision de los
acontecimientos de forma permanente. Una historia que es cientifica pero no busca resultados exactos, an-
tes bien cuestionarse lo ensefiado y aprendido tradicionalmente para no asumir leyendas negras ni tampoco
blanqueamientos revisionistas. Una historia que ensefie a pensar, a tomar decisiones, no solo a memorizar
de forma pasiva, sino a ejercer a pequefia escala de investigadores sociales, que buscan respuestas y son
criticos con los mensajes recibidos, procedan de la politica, el ocio, las redes sociales, los medios de comu-
nicacién o cualquier otra fuente.®

La leyenda negra no es una cuestion baladi, afecta a cuestiones clave de la historia de Espana, en tanto
potencia hegemonica o primer imperio global durante la Edad Moderna. Una historia llena de tépicos, con
una vision culturalista, de amplios temarios que apenas profundizan en cada etapa histérica explica la vision
simplificada del pasado, que impide comprender correctamente el presente. Una historia que no se discute,
de la que no se duda porque son —mayoritariamente— fechas, datos, nombres y acontecimientos puntuales,
ligados a hombres poderosos. Una historia neopositivista del tiempo corto, que no permite visiones a largo
plazo, comparaciones con otros entornos y periodos, no interpela a la vida cotidiana del estudiante. Que cris-
taliza por medio de metodologias expositivas, con un alumnado que sigue siendo mayoritariamente pasivo. '
Y que reproduce en examenes escritos memoristicos la seleccion de contenidos conceptuales derivados del
manual y las actividades, las cuales requieren poco o nulo esfuerzo de habilidades y actitudes. " Se memo-
riza y se olvida rapido. Poco o casi nada suele haber relativo a contenidos de segundo orden, aquellos que
obligan a reelaborar ideas, exponer, trabajar en pequefios grupos, discutir, y elaborar materiales propios,
que den respuesta a problemas o situaciones conflictivas. Esa es la esencia de la investigacion, a la que en
otros muchos paises se da cabida en el sistema educativo desde edades tempranas. La historia no es solo
la sucesion de culturas, imperios y dinastias. Sin obviar el interés de la historia politica, pero acaba siendo un
remedo de historia factual, una narracion cerrada, que no permite la critica ni la duda a docentes y discentes.
Las batallas, efemérides y conmemoraciones no suelen dar lugar a discusion. Pero las coyunturas de cam-
bio, sean de avance o retroceso, esto es el tiempo medio de Braudel, si permiten cuestionarse el pasado.
Por no hablar de las estructuras mentales, sociales e ideoldgicas, que coadyuvan a plantear cuestiones de
tiempo largo. Favorecen el analisis de la pervivencia de clichés, aunque estén desfasados, asi como un

conocimiento de la Edad Moderna”, en Francisco GARCIA GONZALEZ, Cosme J. GOMEZ CARRASCO, Ramén COZAR GUTIERREZ
y Pedro MARTINEZ GOMEZ (coords.), La Historia Moderna en la Ensefianza Secundaria. Contenidos, métodos y representaciones,
Cuenca, Universidad de Castilla-La Mancha, 2020, pp. 411-421; IDEM, “Desmontando la leyenda negra”, en Francisco GARCIA GON-
ZALEZ, Cosme J. GOMEZ CARRASCO, Ramén COZAR GUTIERREZ y Pedro MARTINEZ GOMEZ (coords.), La Historia Moderna
[...], op. cit., pp. 643-653.

7 Rafael VALLS, Historiografia escolar espariola: siglos XIX-XXI, Madrid, UNED, 2007, 346 pp.

8 Sam WINEBURG, Historical Thinking and Other Unnaturals Acts: Chartingthe Future of Teaching the Past, Philadelphia,
Temple University Press, 2001, 255 pp.; Jesis DOMINGUEZ, Pensamiento histérico y evaluacién de competencias, Barcelona, Grad,
2015, 204 pp.

® Joaquim PRATS y Joan SANTACANA, “Trabajar con fuentes materiales en la ensefianza de la historia”, en Joaquim PRATS
(coord..), Geografia e historia. Investigacion, innovacién y buenas practicas, Barcelona, Grao, 2011, pp. 11-37.

10 Cosme J. GOMEZ CARRASCO, Raimundo A. RODRIGUEZ PEREZ y Ana B. MIRETE RUIZ, “Percepcion de la ensefianza
de la historia y concepciones epistemoldgicas. Una investigacion con futuros maestros”, Revista Complutense de Educacién, vol. 29-1,
2018, pp. 237-250.

" Francisco Javier MERCHAN, Ensefianza, examen y control: profesores y alumnos en clase de historia, Barcelona, Octaedro,
2005, 230 pp. Ramén LOPEZ FACAL, “La LOMCE y la competencia histérica”, Ayer, vol. 94, 2014, pp. 273-285
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acercamiento a la vida cotidiana, a los humildes, los anénimos y las minorias sociales, los olvidados de la
historia, que eran la inmensa mayoria de la poblacién.

Analizar y desmontar la leyenda negra desde la ensefianza secundaria permite avanzar hacia esa histo-
ria critica, que rompa prejuicios. No idealizando ni ocultando, buscando la comparacién con otros imperios,
el analisis detallado. Esto, por desgracia, queda relegado a etapas como el Bachillerato de investigacion,
especialmente en su primer curso, dado que el segundo esta mediatizado por los prolijos temarios de las
pruebas de acceso a la universidad, de indole factual y culturalista. O bien a centros que trabajen por proyec-
tos, un topico que permita seleccionar contenidos y tratarlos con profundidad durante todo el curso de ma-
nera interdisciplinar.'? Es algo muy infrecuente en Espafia, o ligado mas bien a la ensefianza infantil (trabajo
por rincones) o primaria. Tanto cambio legislativo no sirve de nada si no se permite que centros y equipos
docentes seleccionen una serie de temas clave y los trabajen con sosiego. Impartir tantos contenidos, tantos
siglos o milenios cada curso impide analisis fundamentados y no implica mejor aprendizaje. Lo sabemos por
las investigaciones sobre qué recuerdan los estudiantes, ' que suele ser poco y de indole anecdético. Una
historia mediatizada por contenidos eurocéntricos y espafoles,' pero que sin embargo recurre en exceso a
guerras, pronunciamientos o constituciones. Los arboles impiden ver el bosque de por qué la conquista de
América, la Inquisicion o la revuelta de los Paises Bajos siguen trasladando una imagen tan turbia de nuestro
pasado colectivo.

Recientes trabajos se han preocupado por la ensefanza de la Historia Moderna en Educacién Secun-
daria, asi como en la universidad. Y uno de los temas que ha empezado a emerger ha sido el de la leyenda
negra, por medio del analisis de manuales escolares de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), asi como
diversas propuestas didacticas para trabajar en el aula con textos e imagenes de la época.'s Esto implica
reflexionar sobre como se ensefia la Edad Moderna, época en la que surge la hegemonia hispanica y con
ella la propaganda de las potencias enemigas. El papel del manual como recurso didactico hegeménico deja
entrever escasos avances y una tendencia hacia lo politicamente correcto. Durante la dictadura franquista
los Reyes Catdlicos y los Austrias mayores eran considerados una etapa gloriosa, asi como los descubri-
dores y conquistadores, desde finales del siglo XX decretos y, por ende, también manuales van por otros
derroteros. Tratan de obviar cualquier accion violenta en América, promoviendo una vision idealizada de las
culturas prehispanicas y pasando por alto las guerras o acciones de conquista. No se ha pasado de héroes a
villanos, sino a olvidados. El mestizaje y los logros de la navegacion transoceanica ocultan o dejan reducida
a escasos parrafos las campafias de Cortés y Pizarro.'® Las mas recientes revisiones historiograficas sobre
las conquistas de México y Peru no llegan a decretos educativos ni a manuales escolares, quedan ajenas
al ambito preuniversitario.'” La investigacion va por delante de su vertiente didactica, en cierto modo. Quiza
esto explica, en parte, la perpetuacion de tdpicos tanto negativos como positivos.

2. Ramon GALINDO MORALES, “Ensefiar y aprender Ciencias Sociales en Educacion Primaria: modelo didactico y estrategias
metodoldgicas”, en Angel LICERAS RUIZ y Guadalupe ROMERO SANCHEZ (dirs.), Didactica de las ciencias sociales: fundamentos,
contextos y propuestas, Madrid, Piramide, 2016, pp. 73-94.

3 Nicolas MARTINEZ VALCARCEL, Xosé Manuel SOUTO GONZALEZ y José BELTRAN LLAVADOR, “Los profesores de his-
toria y la ensefianza de la historia en Espafa. Una investigacion a partir de los recuerdos de los alumnos”, Ensefianza de las Ciencias
Sociales, vol. 5, 2006, pp. 55-71; Howard GARDNER, La educacion de la mente y el conocimiento de las disciplinas. Lo que todos los
estudiantes deberian comprender, Barcelona, Paidds Ibérica, 2012, 320 pp.

4 Ramén LOPEZ FACAL, “Nacionalismos y europeismos en los libros de texto: identificacién e identidad nacional”, Clio y
asociados: la historia ensefiada, vol. 14, 2010, pp. 9-33.

® Destacan los congresos sobre ensefianza de la Edad Moderna, impulsados desde 2015, que han dado lugar a los corres-
pondientes libros colectivos, con participacion de docentes de Educacién Secundaria y universitaria, en los que abundan propuestas
didacticas. Cosme J. GOMEZ CARRASCO, Francisco GARCIA GONZALEZ y Pedro MIRALLES MARTINEZ, La Edad Moderna en Edu-
cacién Secundaria. Propuestas y experiencias de innovacién, Murcia, Editum, 2016, 231 pp.; Francisco GARCIA GONZALEZ, Cosme
J. GOMEZ CARRASCO y Raimundo A. RODRIGUEZ PEREZ, La Edad Moderna en Educacién Secundaria. Experiencias de investiga-
cién, Murcia, Editum, 2016, 273 pp.; Francisco GARCIA GONZALEZ, Cosme J. GOMEZ CARRASCO, Ramén COZAR GUTIERREZ y
Pedro MARTINEZ GOMEZ (coords.), La Historia Moderna [...], op. cit., 847 pp.

6 Cosme J. GOMEZ CARRASCO y Raimundo A. RODRIGUEZ PEREZ, “Leyenda Negra y héroes defenestrados. Analisis del
discurso en los libros de texto espafioles (1998-2018)”, en Rosa M. ALABRUS, José Luis, BETRAN, Javier BURGOS, Bernat HER-
NANDEZ, Doris MORENO y Manuel PENA (eds.), Pasados y presente. Estudios para el profesor Ricardo Garcia Cércel, Barcelona,
Universitat Autbnoma de Barcelona, 2020, pp. 115-128.

7 Bethany ARAM, Leyenda negra y leyendas doradas en la conquista de América. Pedrarias y Balboa, Madrid, Marcial Pons,
2008, 450 pp.; Antonio ESPINO LOPEZ, Plata y sangre. La conquista del imperio inca y las guerras civiles del Pert, Madrid, Desperta
Ferro Ediciones, 2019, 327 pp.; IDEM, Vencer o morir. Una historia militar de la conquista de México, Madrid, Desperta Ferro Ediciones,
2021, 589 pp. Joaquim PRATS, “Didactica de la historia en secundaria y en la universidad: dos mundos que viven de espaldas”, /ber.
Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, vol. 100, 2020, pp. 10-14.
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Dentro de los estudios sobre manualistica escolar de historia, la Edad Moderna también ha suscitado
investigaciones en torno a las imagenes que contienen los libros de texto. Incluso, con la comparacion en-
tre manuales espafoles y mexicanos de Educacion Secundaria. Arrojando ciertos matices de interés, tales
como la no individualizacion de personajes aztecas (Atahualpa, Malinche...) en los libros espafioles, al
contrario que ocurre con los castellanos (Colén, Cortés...). Es decir, sigue presente el sesgo conquistadores-
conquistados. En tanto que en los libros mexicanos si se individualizan los personajes indigenas y se ponde-
ra el refinamiento cultural azteca, frente a la barbarie blanca. Ademas, en México se elaboran ilustraciones
ex profeso, que explican el encuentro entre ambos mundos, algo que no se da en los libros esparioles, que
recurren a grabados u obras de arte coetaneas.'® Por tanto, hay sesgos evidentes, incluso a pesar de los
cambios legislativos y culturales, asi como la visiéon ya no heroica de la conquista que se da en Espafa.

El analisis de la leyenda negra también se viene revisando desde el otro lado del Atlantico, a nivel didac-
tico, con la introduccién de fuentes primarias en el aula. Asi se busca potenciar las competencias escritas
y ciudadanas, trabajando con textos de la época que aluden al descubrimiento y conquista de América, asi
como historiografia actual americana y europea. Se trata de analizar el origen de la leyenda negra, creada
de forma interesada desde potencias enemigas de Espafa; al igual que la leyenda rosa, impulsada desde
Espafia para negar la imagen de crueldad hacia los indios. Supone una experiencia novedosa en la Uni-
versidad de Cali (Colombia) el hecho de trabajar docentes a nivel colectivo, dejando atras programaciones
didacticas individualizadas. ®

Con la Inquisicién o la revuelta de los Paises Bajos pasa algo similar, se trata muy de puntillas. Ni se
ensalza ni se critica, tampoco se analiza en perspectiva europea.?° Una visién edulcorada, de adelgazar
contenidos y avanzar rapido hacia otros temas o etapas histéricas. Ese desconocimiento del periodo mo-
derno es extensivo a otras fases y, en general, a toda la historia, pudiendo rastrearse su origen desde los
manuales de los ultimos cursos de Educacién Primaria.?' En cuanto a la Reconquista y Al-Andalus,? ya
no es una hazafa cristiana derrotando al invasor infiel, sino que se ha sustituido por la convivencia idilica,
claramente falsa, entre cristianos, musulmanes y judios, sin olvidar los avances culturales y tolerancia. El
tabu colectivo de la Guerra Civil y la dictadura franquista, aunque no sea objeto de este trabajo, también se
trata de forma acelerada, evitando cuestiones polémicas como la represion, los campos de concentracion o
la memoria historica.?®

De modo que tanto el Medievo como la etapa contemporanea adolecen de una vision critica, asi que no
es solo la Edad Moderna la que queda en una imagen idealizada. Politica interior y exterior, sociedad, eco-
nomia y algo de cultura (como complemento o ilustracion) van sucediéndose con cada tema o unidad de pro-
gramacion. Se seleccionan unos cuantos personajes relevantes: reyes, politicos, artistas, literatos. Asi como
las principales contiendas, sus causas y consecuencias, pero de forma acelerada. Hay que impartir y evaluar
demasiados contenidos, no hay tiempo para el analisis sosegado. Ni para desmontar tépicos arcaizantes.
Las editoriales evitan asuntos espinosos, como si a lo largo de la historia no hubiese habido y siga habiendo:
esclavitud, machismo, racismo, violencia, discriminacién del que piensa distinto, es de otra raza o religion.
Si queremos educar a los jévenes en tolerancia, respeto a la diversidad y valores civicos y democraticos,
flaco favor estamos haciendo si apenas ven la evolucion y persistencia de estos problemas. El tiempo largo
de Braudel apenas se usa y con ello, vamos a lo inmediato, un reinado y luego otro, después otra dinastia o
régimen con sus principales logros y carencias. En paises de nuestro entorno (Inglaterra, Francia o Portugal)

®  Anal. IRIGOYEN BUENO, “Imagenes del descubrimiento de América en los libros de texto de Espafia y México”, en Francisco
GARCIA GONZALEZ, Cosme J. GOMEZ CARRASCO, Ramén COZAR GUTIERREZ y Pedro MARTINEZ GOMEZ (coords.), La Historia
Moderna [...], op. cit., pp. 399-409.

9 Héctor CUEVAS ARENAS, Charo PACHECO OROZCO, Ana Maria SOLARTE BOLANOS, “La leyenda negra espafiola:
contribuciones académicas y didacticas para la ensefianza de las historias colombiana, americana y europea, siglos XVI a XIX”, Maria
Fernanda GONZALEZ OSORIO (ed.), Didlogo entre las humanidades, Cali, Universidad de Santiago de Cali, 2020, pags. 67-79.

2 Cosme J. GOMEZ CARRASCO y Raimundo A. RODRIGUEZ PEREZ, “Leyenda Negra [...], op. cit.”, pp. 124-127.

2 Raimundo A. RODRIGUEZ PEREZ y Maria del Mar SIMON GARCIA, “La construccion de la narrativa nacional espafiola en
los manuales escolares de Educacion Primaria”, Ensayos, vol. 29-1, 2014, pp. 101-113; Raimundo A. RODRIGUEZ PEREZ, Maria del
Mar SIMON GARCIA y Sebastian MOLINA PUCHE, “La Regién de Murcia en los manuales escolares de Educacién Secundaria. Una
narrativa a la sombra de Espafia y de Europa”, Historia y Memoria de la Educacion, vol. 6, 2017, pp. 241-277.

2 Rafael VALLS, “La presencia del Islam en los actuales manuales espafioles de historia”, iber. Did4ctica de las ciencias socia-
les, geografia e historia, vol. 20, 2011, pp. 59-66.

2 Rafael VALLS, “La Guerra Civil espafiola y la dictadura franquista: las dificultades del tratamiento escolar de un tema potencialmente
conflictivo”, Enserianza de las Ciencias Sociales. Revista de investigacion, vol. 6, 2007, pp. 61-73.
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no se descartan los temas conflictivos al ensefar la historia,?* asi se recoge en sus manuales y lo recuerdan
docentes en formacion (estudiantes de grado y posgrado).

2. FUENTES PRIMARIAS Y LEYENDA NEGRA EN 2° DE BACHILLERATO: UNA PROPUESTA
DIDACTICA

2.1 Participantes y contexto

En un grupo que contaba con veintitrés estudiantes de 2.° curso de Bachillerato del IES Francisco de
Goya de Molina de Segura (Murcia) se llevé a cabo una propuesta didactica sobre la leyenda negra, durante
el curso 2017/2018. Esta propuesta se inserta en el Bachillerato de investigacion (BORM 181/2009).% Ale-
jada de modelos memoristicos, se trata de fomentar el inicio a la investigacion de los estudiantes, por medio
del uso de fuentes primarias y secundarias. Profundizando asi en diversas tematicas, que permitan entender
el estudio de la historia no como mera narracion del pasado, sino como una metodologia cientifica rigurosa.
En suma, se promueve la adquisicion de competencias, por medio de trabajos cooperativos, analisis de pro-
blematicas y retos, que fomenten el espiritu critico y el pensamiento histérico.

2.2 Objetivos

La orden autonémica del 27 de julio de 2009, que establecia el Bachillerato de Investigacion (BORM
181/2009),28 indicaba que este debia contribuir a tres objetivos, que en esta propuesta devienen en objetivos
generales:

1. Promover la vocacion del estudiante hacia la investigacion cientifica, humanistica, técnica o artistica,

mediante una metodologia que le facilite la incorporacion y adaptacion a la ensefianza universitaria.

2. Favorecer una mentalidad cientifica, rigurosa, ordenada, critica.

3. Proporcionar una relacion mas estrecha entre el profesorado y el alumnado en aras a la elaboracion

de investigaciones de forma conjunta.

Los seis objetivos especificos de esta experiencia didactica estaban encaminados a que los estudiantes
lograsen una serie hitos en su inicio a la investigacion histérica, a saber:

»  Consultar e interpretar fuentes primarias.

*  Construir contenidos a partir de las fuentes primarias y el analisis critico.

+ Fomentar la curiosidad intelectual.

* Potenciar la realizacion de trabajos de investigacion individuales y en grupo.

*  Adquirir una preparacion rigurosa sobre Historia Moderna.

* Desarrollar métodos para el estudio de las Humanidades.

2.3 Contenidos, criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje y competencias

Los contenidos, criterios de evaluaciéon y estandares de aprendizaje, se seleccionaron del curriculo de
Bachillerato de la Region de Murcia (BORM 221/2015) y pueden verse en la tabla que aparece a continua-
cion. 77

2 Cosme J. GOMEZ CARRASCO y Arthur CHAPMAN, “Enfoques historiograficos y representaciones sociales en los libros de
texto. Un estudio comparativo, Espafa-Francia-Inglaterra”, Historia y Memoria de la Educacién, vol. 6, 2017, pp. 319-361; Raimundo A.
RODRIGUEZ PEREZ y Gléria SOLE, “Los manuales escolares de historia en Espafia y Portugal. Reflexiones sobre su uso en Educa-
cién Primaria y Secundaria”, Arbor. Ciencia, pensamiento y cultura, vol. 194-788, 2018, pp. 1-12.

2% BORM (Boletin Oficial de la Region de Murcia). Decreto n.° 181/2009. Orden de 27 de julio de 2009, de la Consejeria de
Educacioén, Formacion y Empleo, por la que se regula, para la Comunidad Auténoma de la Regién de Murcia, la Organizacion del Ba-
chillerato de Investigacion, con caracter experimental, a partir del curso escolar 2009-2010.

% BORM (Boletin Oficial de la Region de Murcia). Decreto n.° 181/2009. Orden de 27 de julio de 2009, de la Consejeria de Educacion
y Empleo, por la que se regula la Comunidad Auténoma de la Regién de Murcia, la Organizacion del Bachillerato de Investigacion,
con caracter experimental, a partir del curso escolae 2009-2010.

27 BORM (Boletin Oficial de la Region de Murcia). Decreto n.° 221/2015, de 2 de septiembre de 2015, por el que se establece el
curriculo de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia.
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TABLA 1. CONTENIDOS, CRITERIOS DE EVALUACION Y ESTANDARES DE APRENDIZAJE

Tema 3: La formacion de la Monarquia Analizar el reinado de 1.1.| Define el concepto de “union dinastica”™

Hizpanica y su expansion mundial (1474- lo= Reyes Catolicos aplicado a Castillay Aragon en tiempos
1700) como una etapa de de los Reyes Catdlicos y describe las
trangicion entre |la Edad caracteristicas del nuevo Estado.
Los Reyes Catdlicos y la formacion de las Media yla Edad T2, |Expica |35 causas y consecuencias e
Monarquias Autoritarias Moderna, identificanda - :
las pervivencias los hechos mas relevantes de 1452
medievales y los hechos|  1.3.| Analiza |as relaciones de los Reyes
relevantes que abren el Catdlicos con Portugal v los objetives
camino a la que perseguian.

modernidad.
Explicarla evoluciony | 2.1.{ Compara los impenios termtonales de

)

Carloz | y Felipe lI: Politica interior y politica expansion dela Carlos |y el de Felipe ll, y explica los
exterior monarquia hispanica diferentes problemas que acarrearon.
durante_d siglo X, 2.2.|Explica la expansion colonial en
diferenciando los Ameérica y el Pacifico durante el siglo
reinados de Caros |y XM,
Felipell.

2.3. | Analiza la politica respecto a America
en el siglo XV y sus consecuencias
para Espaiia, Europa y la poblacién
americand.

2 4 |Representa una linea del tiempo desde
1474 hasta 1700, situando en ellalos
principales acontecimientos histdricos.

Explicar las causasy 3.1. [ Describe |a practica del valimiento y sus
consecuencias de la efectos en la crisis de lamonanguia.

decadenciade la
monarguia hispanica 33
en el siglo XV,

[

.| Explica los principales proyectos de
reforma del Conde Dugue de Olivares.

La propuesta se vertebrd a partir de una serie de competencias clave, destinadas a promover la ad-
quisicion de conceptos (saber), habilidades (saber hacer) y valores (saber ser). Partiendo para ello de las
competencias recogidas en el decreto legislativo autonémico (BORM 221/2015): lingUistica; matematica y
competencias basicas en ciencia y tecnologia; digital; aprender a aprender; sociales y civicas; sentido de la
iniciativa y espiritu emprendedor.

2.4 Metodologia

La propia orden autonémica (BORM 181/2009) establecia que:

“En las materias de la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales y Artes, la metodologia
se basara fundamentalmente en el analisis de textos completos y obras diversas, la realizacion
de trabajos de investigacion y la introduccion a la elaboracion de ensayos que permitan al
alumnado profundizar en un aspecto concreto o descubrir las lineas maestras de las distintas
materias, dedicando especificamente a estas tareas como minimo un periodo lectivo semanal
y utilizando para ello las tecnologias de la informacién y la comunicacion.”

Esto redunda en un cambio del modelo de ensefianza, postergando el tradicional, en el cual predomina
lo memoristico, por otros de indagacion. En estos se fomenta:

* Manejo de fuentes bibliograficas.

* Redaccion de sus propios temarios.

+ Busqueda de la verdad y la excelencia como objetivo en todo estudio verdadero.

+ Desarrollo de la curiosidad intelectual.

+ Potenciar la realizacién de trabajos de investigacion, individuales y en grupo, coordinados por el
profesor, donde los alumnos expongan y argumenten, planteen hipotesis, alcanzando conclusiones
(analisis de textos completos y trabajos de sintesis).

* Uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

La propuesta didactica se bas6é en una metodologia no tradicional. Dejando a un lado las habituales
lecciones magistrales, es decir lo expositivo, para fomentar metodologias que no son nuevas, surgieron hace
un siglo o mas, de la mano de los pioneros de la pedagogia. Si bien su uso en la ensefianza de la historia
en Espafa ha sido escaso. Estos métodos promueven el protagonismo de los discentes en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, por medio de técnicas de indagacion y cooperacion:?® proyectos, estudios de caso,

*  Montserrat OLLER, Métodos y estrategias para la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales. En Antoni SANTIS-
TEBAN y Joan PAGES (Coords.), Didactica del Conocimiento del Medio Social y Cultural en la Educaciéon Primaria, Madrid, Sintesis,
pp. 163-183.
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aprendizaje basado en problemas.?® La metodologia por proyectos se concreta, en esta propuesta didactica,
en el trabajo de investigacién grupal, basado en el analisis de fuentes primarias (grabados e imagenes de la
época). En cuanto al estudio de caso, focalizar el estudio de la Edad Moderna a partir de la leyenda negra 'y
la comparacién con la barbarie en otras potencias de la época. Mientras que el aprendizaje basado en pro-
blemas deriva de la necesidad de proponer propuestas para una mejor ensefianza de la historia, alejada de
maniqueismos, y que apueste por la profundizacion en un tema para conocer las ventajas que aporta salir
de lo meramente factual. El problema no es tanto la leyenda negra en si misma, sino como se imparte o se
oculta, perpetuando asi una serie de topicos arcaicos.

Frente al modelo de docente protagonista casi Unico, las metodologias alternativas fomentan que los es-
tudiantes pasen a ser protagonistas de su propia formacion. Construyendo su propio aprendizaje, de la mano
de los docentes implicados, que rigen y supervisan el proceso. Estos métodos de ensefianza promueven
la formacién en habilidades y valores, no solamente la adquisicidn y repeticion de conceptos. Se pretende
que los discentes sean conscientes de la diversidad social que les rodea, problemas relevantes de entornos
préximos y lejanos, el patrimonio natural y cultural. De este modo, el trabajo con fuentes primarias impulsara
la adquisicion de pensamiento historico,*® mediante el aprendizaje cooperativo y significativo.®' Es una visién
constructivista del proceso educativo. Las publicaciones sobre estudiantes de ESO y Bachillerato en Espana
han demostrado la escasa adquisicién de pensamiento histérico, concretada a través de competencias his-
toricas.®? No se ensefia a hacer o a pensar de forma critica, sino basicamente a repetir contenidos factuales.
Ello a pesar de la paulatina concienciacion del profesorado de estos niveles educativos.

2.5 Diseino de la intervenciéon y materiales

La temporalizacién de la propuesta didactica abarco 8 sesiones, distribuidas a lo largo de cuatro horas
lectivas durante dos semanas. La distribucion fue:

Sesion 1: formacion de grupos, reparto de materiales y tareas entre los miembros del grupo.

Sesiones 2, 3 y 4: investigar acerca de la leyenda negra, con tareas grupales e individuales.

Sesiones 5, 6 y 7: recapitular y ordenar el material, trabajando en pequefios grupos.

Sesion 8: exposicion grupal de los resultados.

La propuesta didactica esta basada en el uso de fuentes primarias, en este caso grabados de la época
(siglos XVIy XVII), con el fin de desmentir las falsedades de la leyenda negra.*® En primer lugar, se explica
cual es el origen de este término, acuiiado por Julian Juderias en 1917. 3 Asimismo, se les informa de cuales
son las principales fuentes de la época, tanto espafiolas como extranjeras, que dieron pie a la propaganda
antiespafiola: Brevisima relacién de la destruccion de las Indias (1551), de Bartolomé de las Casas; Exposi-
cion de algunas manfas de la Santa Inquisicion espafiola (1567), de Reginaldo Gonzalez Montes; El libro de
los martires (1594), de John Foxe; Apologia (1580), de Guillermo de Orange; Relaciones (1594) de Antonio
Pérez (bajo el pseudénimo de Rafael Peregrino). Y las tematicas que vertebraron esta lucha por denigrar al
enemigo, que claramente perdio la Monarquia Hispanica: la Inquisicion, la conquista de América, el fanatis-
mo y la crueldad espafiola (representada especialmente por Felipe II).

La perpetuacion de estos tépicos negativos sobre Espafia y su pasado imperial siguen vigentes, a pesar
de haber sido desmentidos por historiadores espafioles e hispanistas extranjeros. Por tanto, interesa que
los estudiantes de Bachillerato analicen esta pervivencia en el largo plazo, a partir de noticias aparecidas
en prensa recientemente. Algunas tan llamativas como que el presidente de México, Loépez Obrador, exija
a Espafia que pida perddn por la conquista y el periodo de dominio colonial. En el otro extremo del mundo,

2 Ramon GALINDO MORALES, “Ensefiar y aprender [...], op. cit.”, pp. 73-94.

%0 Peter SEIXAS y Tom MORTON (2013). The big six historical thinking concepts, Toronto, Nelson, 2013, 218 pp.

3 Mario CARRETERO y Miriam KRIGER, “; Forjar patriotas o educar cosmopolitas? El pasado y el presente de la historia es-
colar en un mundo global”, En Mario CARRETERO y James F. VOSS (eds.), Aprender y pensar la historia, Buenos Aires, Amorrortu,
2004, pp. 71-98.

%2 José Andrés PRIETO PRIETO, Cosme J. GOMEZ CARRASCO y Pedro MIRALLES MARTINEZ, “El uso de fuentes primarias
en el aula y el desarrollo del pensamiento histérico y social. Una experiencia en Bachillerato”, Clio. History and History Teaching, vol.
39, 2013; Cosme J. GOMEZ CARRASCO, Pedro MIRALLES MARTINEZ y Sebastian MOLINA PUCHE, “Evaluacién, competencias
histéricas y educacion ciudadana”, Revista de Estudios Sociales, vol. 52, 2015, pp. 9-14; Jorge SAIZ SERRANO y Ramén LOPEZ
FACAL, “Competencias y narrativas histéricas: el pensamiento histérico de estudiantes y futuros profesores espafioles de educacion
secundaria”, Revista de Estudios Sociales, vol. 52, 2015, pp. 87-101.

% José Andrés PRIETO PRIETO, “Desmontando la leyenda [...], op. cit.”, pp. 643-653.

% Julian JUDERIAS, La Leyenda Negra [...], op. cit.
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que el presidente filipino, Duterte, se plantee el cambio de nombre oficial de su pais, por ser una herencia
del imperialismo espafol y un homenaje a sus monarcas de la dinastia Habsburgo. Incluso que el expresi-
dente norteamericano, Obama, compare al Estado Islamico con la Inquisicidon espafiola. Como si el resto de
la Europa catdlica no hubiese tenido Santo Oficio, siendo creado en Francia, siglos antes de que llegase a
los reinos hispanicos, por no hablar de la persecucion de brujas en territorios protestantes. El estigma ligado
solo a lo hispanico.

Con esta experiencia, titulada “Desmontando la leyenda negra”, no se buscaba negar las atrocidades
de los ejércitos de la Monarquia Hispanica en Europa ni en los territorios de Ultramar. Tampoco justificar la
represion y persecucion de los heterodoxos espafoles, por parte de la Inquisicidn, especialmente conversos
y moriscos, ademas de otros perseguidos, desde el siglo XV hasta el XIX. Ahora bien, se debe estudiar este
periodo en un contexto comparativo, en el cual los monarcas espafioles actuaron como soberanos absolu-
tos, al igual que el resto de regimenes coetaneos. La conquista y evangelizaciéon de América, pionera por
parte hispanica, fue replicada por el resto de potencias maritimas tanto catolicas como protestantes, todas
inmersas en un sistema basado en el trabajo de esclavos y politicas de asimilacién forzosa, que con los
valores actuales nos parecen inaceptables. Las persecuciones de personas con religion distinta se dieron
también hacia catdlicos en territorios protestantes. Los ejércitos de la Edad Moderna estaban compuestos
por mercenarios,* a menudo de diferentes nacionalidades e incluso credos, los cuales si no cobraban se
dedicaban al pillaje y al saqueo, siendo verdugos de la poblacion civil. En la Europa nérdica, especialmente
territorios alemanes protestantes, durante los siglos XVI y XVII se desatd una persecuciéon de brujas, que
ajusticié a decenas de miles de personas en la hoguera, cifras muy superiores a las victimas de la Inquisicion
espanola.

En suma, comparar las atrocidades hispanicas con las de otras potencias europeas no para blanquear-
las o relativizarlas, sino para obtener una visién global. Rechazando, pues, que los desmanes fuesen solo
de soldados o instituciones al servicio de Su Majestad Catdlica. La leyenda negra pone de relieve solo un
balance lleno de sombras y oprobio. Pero anula el enorme legado cultural de la Monarquia Hispanica en
época moderna: pioneros de la navegacion transoceanica, precursores de la primera globalizacion, enorme
aportacion del Siglo de Oro a la cultura europea y americana, mestizaje en las Indias occidentales. Por tan-
to, “Desmontando la leyenda negra” supone formar a los estudiantes en el pensamiento histérico, el uso e
importancia de las fuentes primarias, la perspectiva historica, la empatia histérica (no juzgar con valores o
ideas actuales los hechos del pasado), en definitiva, el sentido critico. Algo mucho mas frecuente en paises
anglosajones, como Estados Unidos, Canadéa o Reino Unido,*® con larga tradicion en el uso de estas meto-
dologias activas para la ensefianza de la historia.

Los recursos didacticos utilizados en esta unidad de programacion son fuentes primarias iconograficas,
esto es grabados e imagenes de la época. En este caso, de los siglos XVI y XVII, periodo de esplendor de
la Monarquia Hispanica. La eleccion no es casual, pues la propaganda de aquella época se nutria de estas
imagenes. En una sociedad esencialmente rural y agrafa los libros y la lectura eran un producto de lujo y al
alcance de muy pocas personas. Por tanto, seran grabados y estampas las que tengan circulacion y lleguen
con mas facilidad a un mayor porcentaje de la poblacién. Asi que la difamacién de la principal potencia del
momento vino de la mano de grabadores, que actuaron al servicio de los Paises Bajos, Inglaterra y Francia.
Se trata de grabadores como Joris Hoefnagel, Franz Hogenberg, Michael von Aitzing, Emanuel van Meteren,
Matthaus Merian y Theodor de Bry. Felipe Il intentd contrarrestar estas invectivas con su propio servicio de
propaganda, para el cual recluté a grabadores como Hieronymus Wiericx, Cristébal Plantino y Pero Cornejo.
Aungue, tal y como sostiene Schulze,* los enemigos del Rey Prudente tuvieron mayor fortuna. Esta misma
investigadoa resume las finalidades de los grabados propagandisticos: satira para ridiculizar al enemigo;
glorificacion de los lideres propios y denostacion de los contrarios; difusion de falsedades sobre hechos y
cualidades de los adversarios; repeticiones continuas para lograr afianzar mentiras y exageraciones; simpli-

% René QUATREFAGES, Los Tercios espafioles, 1567-1577, Madrid, Fundacién Universitaria Espafiola, 1979, 428 pp.; Geoffrey
PARKER, El gjército de Flandes y el Camino Espafiol 1567-1659. La logistica de la victoria y derrota de Espafia en las guerras de los
Paises Bajos, Madrid, Alianza Editorial, 1985, 366 pp.; Julio ALBI DE LA CUESTA, De Pavia a Rocroi. Los tercios espafioles, Madrid,
Desperta Ferro Ediciones, 2017, 392 pp.

% Peter LEE, “Understanding History”, en Peter SEIXAS (ed.), Theorizing historical consciousness, Toronto, University of To-
ronto Press, 2004, pp. 129-164; Arthur CHAPMAN, “Taking the perspective of the other seriously? Understanding historical argument”,
Educar em Revista, vol. 42, 2011, pp. 95-106; Stephan LEVESQUE y Paul ZANAZANIAN, “History Is a Verb: ‘We Learn It Best When We
Are Doing It!": French and English Canadian Prospective Teachers and History”, Revista de Estudios Sociales, vol. 52, 2015, pp. 32-51.

8 Ingrid SCHULZE, La leyenda negra [...], op. cit.
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ficacion de cuestiones complejas para reducirlas al binomio bueno-malo; creacion de estereotipos, positivos
para el bando propio y negativos para el contrario; desinformacion y silencio sobre los males o errores pro-
pios, en tanto que se asocia al enemigo con todo tipo de barbaries.

El escaso conocimiento del patrimonio, ajeno a los principales artistas y obras de cada periodo, funda-
mentalmente arquitectura, escultura y pintura, hace del uso de los grabados un ejemplo de arte muy des-
conocido. Sin embargo, no deja de ser un poderoso vehiculo de transmision de valores politicos, culturales
y religiosos. En una época marcada por las guerras de religion, la vision maniquea del hereje estimula el
acercamiento al arte y el pensamiento de la época, entendido también como ideologia al servicio de los go-
bernantes. Sean estos catdlicos, luteranos, anglicanos o calvinistas.

En la primera lamina proporcionada a los estudiantes aparecen dos grabados. El primero de Theodor de
Bry, que denunciaba los abusos de los espafoles con los indigenas americanos.?® El segundo de Jacques
Callot, famoso grabador que documento las calamidades durante la Guerra de los Treinta Afios,* concreta-
mente las acciones del ejército francés de Luis XlII durante la campafia de invasion del ducado de Lorena.
Algunos especialistas consideran estos trabajos como el anticipo de los Desastres de la Guerra de Goya,
realizados dos siglos mas tarde.

En la segunda lamina, de nuevo, se confrontan dos grabados. Uno sobre la accion inquisitorial catdlica, *°
y a la derecha los juicios luteranos y calvinistas contra mujeres acusadas de brujeria. Revelan torturas y eje-
cuciones similares.

La tercera lamina compara dos expulsiones. A la izquierda la de los moriscos espafioles, ordenada por
Felipe lll en 1609. 4' Y a la derecha la de los hugonotes (calvinistas), decretada por Luis XIV de Francia en
1678, las llamadas “dragonadas”. Dos ejemplos de intolerancia religiosa e intentos por eliminar a minorias
consideras no solo heterodoxas, sino peligrosas, que por tanto deben erradicarse.*?

En la cuarta lamina aparecen dos episodios de saqueos, por parte de ejércitos de la época. A la izquier-
da el saco de Malinas en 1572, al inicio de la sublevacion de los Paises Bajos, la llamada furia espafiola.*® A
la derecha el saqueo inglés de la misma ciudad (1580). Mismas pautas de actuacion por parte de potencias
antagonicas y en una misma contienda.

En la quinta lamina se muestran dos episodios de abusos contra la poblacién civil. A la izquierda la
Noche de San Bartolomé (1572) durante las guerras de religiéon en Francia, con la matanza de hugonotes
por parte de los catolicos en Paris.* Y a la derecha el saco de Amberes de 1576, por parte de los tercios es-
pafoles, amotinados por la falta de pagas. Idéntica brutalidad en un mismo periodo. Esa violencia inusitada
tiene paralelismos en ambos grabados, con la inclusion de una victima colgada del balcén que aparece en
primer término.

La busqueda, analisis, comentario y comparacion de esas imagenes contribuye a no atribuir la violencia
solamente a la Monarquia Hispanica. Idea tan absurda como arraigada por la falta de una correcta educa-
cion histérica. La barbarie que no distingue de lugar de origen ni tiene legitimacién posible, pero sin la cual
no se entiende la historia de la humanidad. En concreto, la Historia Moderna de Europa y su expansion
allende los mares. Desterrar la erudicion acritica, en favor de un uso frecuente de fuentes primarias (litera-
tura, arte, prensa, documentos, cartografia...) permite aprender mas y darle utilidad practica a la historia.
Los estudiantes fueron agentes activos de su aprendizaje, iniciandose en la investigacion sobre tdpicos de
la Edad Moderna (siglos XVI y XVII), en concreto desmontando los topicos de la propaganda antihispanica
y prohispanica.*® Una serie de ejercicios criticos con fuentes primarias, que ayudaron a conocer mejor la

% Antonio ESPINO LOPEZ, Plata y sangre [...], op. cit.; IDEM, Vencer o morir|...], op. cit.

% Geoffrey PARKER, La Guerra de los Treinta Afios, Barcelona, Critica, 1988, 455 pp.; Peter H. WILSON, La Guerra de los
Treinta Afios. Una tragedia europea 1618-1630, Madrid, Desperta Ferro Ediciones, vol. 2, 2018, 551 pp.

4 Doris MORENO, La invencion de la Inquisicién, Madrid, Marcial Pons, 2004, 326 pp.

4 Manuel LOMAS CORTES, El proceso de expulsién de los moriscos de Espafia (1609-1614), Valencia, Universidad de Valen-
cia, 2016, 582 pp.

42 Jean DELUMEAU, EI miedo en Occidente (siglos XIV-XVIII). Una ciudad sitiada, Barcelona, Taurus, 2012 (1.2 ed. 1978), pp.
326-338 y 481-512.

4 Geoffrey PARKER, Esparia y la rebelién de Flandes, Madrid, Nerea, 1989, 320 pp.; Bernardo J. GARCIA (ed.), La imagen de
la guerra en el arte de los antiguos Paises Bajos, Madrid, 2006, Fundacién Carlos de Amberes y Editorial Complutense, 321 pp.

4 Nicolas LE ROUX, Las guerras de religion, Madrid, Rialp, 2007, 101 pp.

4% Cosme J. GOMEZ CARRASCO, Pedro MIRALLES MARTINEZ y Sebastian MOLINA PUCHE, “Evaluacién, competencias
[...], op. cit.”, 9-14.
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Historia de Espafia y universal, evitando sesgos identitarios,*® en pro de un andlisis riguroso de los textos,
imagenes y grabados de la época.

2.6 Evaluacion de la propuesta

La evaluacion se baso en los criterios de evaluacién y estandares de aprendizaje del curriculo autoné-
mico de Bachillerato, ya expuestos en la tabla 1 del apartado 2.3. Pero ademas se concretd en una serie de
instrumentos y técnicas. El trabajo de investigacion grupal, elaborado a lo largo de las ocho sesiones de esta
propuesta didactica, supuso hasta un 40% de la calificacion global de la unidad didactica sobre la leyenda
negra. El otro 60% estaba recogido en el examen escrito individual, con preguntas tedrico-practicas de de-
sarrollo, realizado una vez acabada la propuesta didactica.

El citado trabajo se evaluaba de la siguiente forma: 60% calidad de la memoria o trabajo escrito; 30%
calidad del proceso de investigacion; 10% calidad de la exposicion oral. A su vez, la parte escrita del trabajo
se desglosaba en una serie de indicadores de logro: creatividad, analisis de las fuentes primarias, ortogra-
fia y redaccion, aspectos formales. En tanto que la exposicion oral tenia como indicadores: claridad en la
expresion oral, obtencion de conclusiones, preparacion, atenerse al tiempo establecido, uso de soportes
tecnoldgicos.

La evaluacién por competencias de la propuesta didactica fue esencial. Dado que se hizo mayor hinca-
pié en la busqueda de informacion, tratamiento de los datos obtenidos, contraste de ideas en el grupo y ex-
posicion oral. El examen sirvié de repaso sobre estas tareas. Por ende, se combind la evaluacién procesual
(trabajo grupal) con la sumativa (examen).

La nota media fue de 8,1. Al igual que en los trabajos, realizados por cinco grupos de cuatro estudiantes
y un grupo de tres. Desde el punto de vista cuantitativo hubo poca diferencia con los resultados académicos
del resto del curso en la materia de historia. Si bien los estudiantes con peores calificaciones, debido a difi-
cultades en el aprendizaje, mejoraron sus resultados gracias a los trabajos cooperativos. Aunque contasen
con un 5 en el examen, al conseguir llegar al 10 en el trabajo, elevaron su nota final hasta el 7. La interaccion
con compafieros y los planes de trabajo individualizados consiguieron mejorar los resultados de los que
partian de una situaciéon mas complicada. Asimismo, los estudiantes con mejores calificaciones mantuvieron
su nota media.

TABLA 2. CALIFICACIONES DE LA PROPUESTA DIDACTICA

Examen Trabajo grupal
9,5 (tres estudiantes) 7 (Grupo 1, cuatro estudiantes)
9 (ocho estudiantes) 7 (Grupo 2, cuatro estudiantes)
8,5 (cuatro estudiantes) 10 (Grupo 3, cuatro estudiantes)
8 (tres estudiantes) 10 (Grupo 4, cuatro estudiantes)
7 (un estudiante) 8 (Grupo 5, tres estudiantes)
6 (un estudiante) 7 (Grupo 6, cuatro estudiantes)

5 (tres estudiantes)

Nota media: 8,1

3. CONCLUSIONES

4 Mario CARRETERO y Miriam KRIGER, “; Forjar patriotas [...]", op. cit., pp. 71-98.
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La leyenda negra y cémo se enseia en Educacion Secundaria y Bachillerato es una cuestion relevante.
La ensefianza de la historia puede ser el antidoto contra una sociedad nihilista con su pasado, que lo conoce
poco y mal. Para ello hay que dejar atras la vision tradicional de la historia como algo memoristico. La memo-
ria es importante y necesaria, sin duda, pero como primer paso para construir saberes practicos y de aplica-
cion. Las sociedades mas avanzadas son aquellas criticas con su pasado, si bien no lo ocultan, lo analizan
y revisan de forma continua. Los valores democraticos son algo relativamente reciente. La ensefanza de la
historia y las ciencias sociales puede coadyuvar a formar ciudadanos criticos y tolerantes, siendo conscien-
tes de los claroscuros del pasado colectivo. Pero no por ello asumiendo tergiversaciones propagandisticas.
Tampoco debe ser campo de batalla de historiadores y docentes de historia entrar en estériles polarizacio-
nes politicas. No se trata de ser espafiol o antiespafiol, sino de entender mejor de dénde venimos. No tanto
tener respuestas para todo, sino preguntas adecuadas y quiza respuestas multiples o abiertas. En todo caso,
promover un protagonismo que los discentes no suelen tener en el proceso de ensefianza-aprendizaje y eso
implica acostumbrarles a trabajar de forma cooperativa desde edades tempranas, con materiales y textos
adaptados.

Fomentar una visién critica de la historia de Espafia, supone conocernos mejor a nosotros mismos, a
las ideas y la cultura que nos conforman como sustrato comun. A que las humanidades y la historia tengan
visibilidad en los medios de comunicacién, a que no sean intrusos quienes divulguen el pasado, ya hay pro-
fesionales para ello, que deben salir de su estricto &mbito académico.4” Poner en valor a especialistas y que
sean conocidos y respetados, asi la historia y materias afines tendran la consideracion cientifica que, a me-
nudo, se pone en duda. Estas ideas las recoge la profesora Herzog, en un reciente trabajo donde analiza la
huella hispana en Estados Unidos, a partir de la leyenda negra y la leyenda rosa.*® Insistiendo en lo sesgado
de ambas visiones, asi como los errores habituales de dejar los analisis en manos de falsos historiadores,
seguir anclados en modelos explicativos caducos (rivalidades internacionales de la Edad Moderna, hoy des-
fasadas) y en la construccion de narrativas nacionales. Estas ultimas obvian o ensalzan segun interesa, asi
que los historiadores deben analizar los procesos buscando la vision del otro, la alteridad para poder enten-
der que hay visiones distintas de un mismo problema. Si solo se analiza en clave espafiola no se entendera
lo que piensan en América Latina o en otros paises. Esta insistencia en el otro fue auspiciada por Todorov.*®

La ensefianza de la historia no puede seguir anclada en modelos transmisivos decimondnicos, de corte
rankiano, los mismos que hace dos siglos, cuando surgié la escuela publica y los nacientes Estados-nacion
debian consolidarse.® Ya no es necesario crear patriotas, que luchen por una bandera o un himno, sino a
ciudadanos sensibles con la desigualdad, el medio ambiente, el patrimonio y la cultura, que defiendan la
democracia y los derechos sociales. En suma, que no rechacen a nadie por ser diferente o pensar distinto.
Parece algo naif, pero es necesario, la historia reciente de Europa y de Espafia, con sus nacionalismos
exacerbados, y sus sangrientos conflictos no debe olvidarse. Rechazando, en vez de integrando, se camina
hacia una sociedad multicultural pero no intercultural. La historia de Espafia, como primer imperio moderno,
arroja luces y sombras que deben servirnos de advertencia sobre la esencia humana, sin obviar logros ni
avergonzarnos de cuestiones polémicas. Una introspeccion colectiva que, a través del uso de las fuentes
primarias, permite desmentir tépicos.

La historia de Espafia no es un excepcién europea u occidental. Se inserta en procesos transnaciona-
les, no en vano sus victorias y derrotas eran parte de la geopolitica mundial. Debido al caracter compuesto
de su monarquia, muchos de los gobernantes o adalides militares eran de origen portugués, italiano, flamen-
co o borgofién (principe de Eboli, Cristébal de Moura, Mercurino Gattinara, Alejandro Farnesio, Ambrosio
de Spinola, Guillermo de Croy, Adriano de Utrecht, cardenal Granvela).®' Asi pues, los topicos de la leyenda
negra se pueden ir refutando, con el uso de recursos didacticos no tan habituales como el manual, en este
caso los grabados de la época.%? También con metodologias poco frecuentes en Espafa, que aluden a lo
cooperativo y de indagacion, asi como a una forma de evaluacion no solo conceptual, sino con la elabora-

47 Joaquim PRATS, “Didactica de la historia [...], op. cit.”, pp. 10-14.

4 Tamar HERZOG, “La leyenda negra desde la optica del otro: algunas notas sobre los Estados Unidos y su legado colonial”,
Tiempos Modernos, vol. 42, 2021, pp. 1-10.

4 Tzvetan TODOROV, La conquista de América. El problema del otro, Madrid, Siglo XXI, 2010, 344 pp.

%  Tomas PEREZ VEJO, Espafia imaginada. Historia de la invencién de una nacion, Barcelona, Galaxia Gutenberg, 2015, 612
pp.; José ALVAREZ JUNCO, Dioses Utiles. Naciones y nacionalismos, Barcelona, Galaxia Gutenberg, 2016, 316 pp.

51 John H. ELLIOTT, “A Europe of Composite Monarchies”, Past and Present, vol. 137, 1992, pp. 49-71; Bartolomé YUN (dir.),
Las Redes del Imperio. Elites sociales en la articulacién de la Monarquia Hispanica, 1492-1714, Madrid, Marcial Pons, 2009, 382 pp.

%2 José Andrés PRIETO PRIETO, “Desmontando la leyenda [...], op. cit.”, pp. 643-653.
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cion de investigaciones individuales y grupales. El analisis de imagenes, textos y documentos digitalizados
permite dar ese salto cualitativo, requiere mas esfuerzo que la docencia tradicional de tipo expositivo, pero
tanto docentes como discentes salen reforzados. Se aprende mas y se recuerda mas aquello que se hace,
mucho menos aquello que solo se escucha o lee. Aprender haciendo no es nada novedoso, pero en Es-
pafia no ha tenido mucho eco en la ensefianza de la historia. En esta materia sigue sin haber laboratorio
o aula especifica, siendo las ciudades o paisajes el mejor taller al aire libre para analizar: grupos sociales,
sectores econdmicos, acervo cultural, cambios y permanencias.® Teniendo tanta informacion disponible en
internet hay que saber gestionarla y localizarla en paginas web, archivos o hemerotecas que los docentes
seleccionen previamente. No es un cambio sin mas, es darle la vuelta a la ensefianza tradicional. El docente
no puede seguir siendo solo un erudito, con internet eso ha perdido bastante sentido. Ahora debe guiar y
supervisar, proporcionar preguntas clave, introducir nuevos contenidos y hacer balances. Claro que tiene
que seguir impartiendo cronologia y contenidos politico-factuales, pero combinados con otros, que se vayan
complementando y permitiendo dudar. Solo con certezas estamos abocados al estancamiento, a perpetuar
siempre lo mismo, entre otras cosas las falsedades de la leyenda negra. Y con ello, la contradicciéon de que
esas mentiras sean mas aceptadas en Espana que en otros paises, incluidos aquellos donde se generaron
en un contexto de rivalidad durante los siglos XVI y XVII. El problema esencial no es la leyenda negra, sino
cémo se imparte y se aprende historia desde niveles educativos iniciales, con hegemonia de lo conceptual
y temarios vastos, tratados de manera superficial.
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